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ABSTRACT

The purpose of the article is to point out the possibility to create integrative school back-
yard in the form of garden space based on three integrated components: cognitive proc-
esses, flexibility and the integrativeness of the space. Such space may constitute an in-
teresting and valuable alternative to common school premises management.
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STRESZCZENIE

Celem artykutu jest pokazanie mozliwosci kreacji integracyjnego podworka szkolnego w
postaci przestrzeni o charakterze ogrodowym opartego dziataniu trzech zintegrowanych
ze sobg komponentéw: poznawczosci, elastycznosci i integracyjnosci przestrzeni. Prze-
strzen taka moze stanowi¢ ciekawg i wartoscig alternatywe dla powszechnego sposobu
zagospodarowania terendw szkolnych.

Stowa kluczowe: podwodrko szkolne, ogrod dzieciecy, integracja
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1. INTRODUCTION

The school yard is generally designed as a terrain connecting sports and more or less
developed representative and recreational function which is usually implemented
as amusement devices and small architecture elements. In Poland a school garden
is defined by Mitkowska and Siewniak as "a type of didactic and generic garden set up on
school premises in order to educate and train" in which students perform garden chores
within school classes [14, page 252] is scarcity. It is hard to positively assess monoto-
nous management of school premises which, in recent years, are determined by orliki
(football fields) and playgrounds in the form of several devices placed on colourful safety
pavement, implemented under the program Radosna Szkota (Merry School), taking into
consideration the necessity to provide conditions for broad development of the child and
various forms of play [3, page. 47-48], and even more importantly, serving as integration
space.

Meanwhile, the school yard, understood as a domain of children, is characterized
by a natural integration and even therapeutic potential thanks to the use of the play fea-
tures. That seems to be implemented more intensively in several countries of Western
Europe and in the United States. School yards managed, among others, with the idea
of edible schoolyards, adventurous playgrounds and the concept of teaching outdoors
in natural environment (outdoor education), based on the postulates of pedagogy of na-
ture, increase the possibilities of stimulation of comprehensive development of children.

Changes in management of school premises and creation of the garden in at least a part
of the school terrain seem to be a necessity. As Anna Kossobudzka states: "Architectonic
changes of the school are difficult to conduct for many reasons, but it is possible to try
and transformation the environment nearby and create a school garden. It is a very ab-
sorbing operation: it requires time, energy and financial investments from the teachers
and students. However, if there is enough enthusiasm, these difficulties are to overcome,
and benefits for the students, teachers, parents and even the local community may be
outstanding. A garden enables students to, at least partly, create their dream school" [9].
Benefits of such solution (social and educational) seem unquestionable, especially
if a school garden will not be managed only from the natural and biological point of view.
Unfortunately if a school garden happens to be created, it is arranged as a type of addi-
tional, separated, open air didactic room suitable for observation of nature ant its phe-
nomena. This results from the way it is defined. A school garden is usually defined as
a section of biological and environmental classes [19, page. 341-353], the green space
around the school [8, page. 4] and "green laboratory" [11, page. 102-106]. With such
perspective social role of the space is marginalized, and integrative potential of the gar-
den is not completely used.

Considering tendencies in school backyard management existing abroad and possible
impact of it on the child, it seems to be beneficial to base the school yard management on
three integrated components: cognitive processes, flexibility and the integrative space [4]
and creation of the area in the form of a garden, which is diverse programmatically and
functionally, which could be an interesting and valuable alternative to common school
premises management.

The purpose of the article is to demonstrate the possible use of designated components
(cognitive processes, flexibility and the integrative space) in the form of garden spaces to
create integrative school backyard that would combine impact on stimulation of compre-
hensive development of the child with the integrative and therapeutic influence preventing
exclusion from the peer group and solitude.
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2. SHAPING OF THE SCHOOL PREMISES IN THE HISTORICAL PERSPECTIVE

From the beginnings of the 19th century the school obligation was introduced in most
legal systems: in 1819 in Prussia, in 1869 in Austria, in 1872 in Japan, in 1876 in the UK,
in 1882 in France, and from 1848-1918 in the United States. In Poland the school obliga-
tion was introduced by the Chamber of Public Education in Duchy of Warsaw in 1808.
On 7th February 1919, a decree on the school obligation was issued. It introduced man-
datory 7-year common school for all children from 7 to 14 years old [16]. The emergence
of mandatory and common education forced a discussion about problems with everyday
existence of schools in many countries. One of the discussed issues was areas nearby
the school and their management, including the places to play and for gym activities.
The school premises were meant for leisure during school classes, to offer a place to
spend time after classes, but also attract students to the school area [5, page. 34]. Initially
the focus was mostly on aspects related to physical education (turner movement) and
the first playgrounds built by the schools at the turn of the 19th and 20th century were
equipped with facilities based on devices for gymnastic exercises [3, page. 75].

The Turner pitch

Developing interest in physical education in 19th century substantially influenced
the manner of management of the school premises. Activity of Turner movement played
significant role in the popularisation of physical culture, which ideologically originated
from a chivalric cult and referred to patriotic traditions. However, in the middle of the 19th
century, it gradually evolved towards regular physical exercises. As early as in 1811 in
Hasenheide near Berlin, Friedrich Ludwig Jahn created the first playfield for exercises
known as Turnplatz (Ger. Turnen — gymnastics), where the youth exercised athletic com-
petitions, appliance assisted gymnastics, wrestling and various sports games. Soon,
the pitch from Hasenheide became a model for other facilities of this type [21, page. 139].
General tendency to develop efficiency, strength and agility for the development
of healthy (physically and mentally) society that dominated in Europe, contributed to
the fact that the schools started introducing gymnastics lessons to the school programs.
Turner fields arranged with the help of members and sympathizers of this movement,
rapidly pervaded to the management of public and school yards, becoming a model for
management of children areas [2].

School utility gardens

The history of creating fruit and vegetable gardens on school premises reaches the end
19th century. For the first time such garden was organised in Boston 1891.At the end
of the 19th century there were already a few thousand of city school yards in the United
States. Their popularity was connected with a wave of mass emigration of the people
from the villages to towns in search of employment, which was a result of development
of industrial agriculture. School gardens were to provide children with contact with nature,
but also help in forming responsibility, cooperation and character. In 1917 The U.S.
School Garden Army organisation was established from the effort of the Ministry of De-
fence, whose purpose was to provide appropriate quantity of food during World War | in
Europe and economic crisis in the US. The motto of the organization stated: "A garden for
every child. Every child in a garden" (A garden for every child. Every child in a garden)
[1]. Utilitarian character of school utility gardens did not reduce their social and didactical
qualities.

At the beginning of the 20th century school gardens were created throughout Europe.
In the inter war period an initiative of creating school botanic gardens was raised in Po-
land. Numerous publications concerning that issue were published, which include
the best known "Ogrody szkolne" (School Gardens) by W.Szafer, as well as "Zielnik
i muzeum botaniczne" (Herbarium and botanic museum) by B. Hryniewiecki (1922) "Spis
i ugrupowania roslin dla przyszkolnych ogrodéw botanicznych" (Lists and groups of plants
for school botanical gardens" by E. M.Potega (Czasopismo przyrodnicze 1930 [Natural
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Magazine]), as well as "Cwiczenia i obserwacje biologiczne w przyrodzie" (Exercises and
nature observations) by J. Antoniewicz (1936). Wiadystaw Szafer was the greatest pro-
moter of creating school gardens; however, the idea did not gain great popularity.

The surveys conducted in different types of schools by Kossobudzka on the beginning
of 21st century unfortunately proved that nowadays only a small part of all schools have
a school garden- only ca. 5%. Analysis of surveys results showed that gardens still func-
tion as an educational space, which is a supplement to biological classroom, but also
perform a role of leisure space [9].

School experience plot

In 1954 the Ministry of Education issued a "Instrukcja w sprawie szkolnej dziatki do$wi-
adczalnej" (Instruction on school experimental plot), in which organization of gardens
at all primary schools, secondary schools, institutions of teachers and pedagogues edu-
cation, kindergartens, youth culture houses scout houses, orphanages and children's
holiday houses was postulated[7]. A minimum size of the area, plan and topics
of the classes in and after school connected with the education program of biology were
stated in the Instruction. It was also recommended, that the crops obtained from school
plot were used to feed the youth. Similar actions were a common practice also in the
Soviet Union where the Council of Ministers published in 1947 a special regulation, ac-
cording to which primary schools, seven grade schools and secondary schools were
given plots with total area of 0,5 to 2,0 ha. Also, the pedagogical and cognitive meaning
of work in garden was stressed in a "Program nauczania osmioklasowej szkoty podsta-
wowej" (The program of eight-class primary school education) released by the Ministry
of Education in 1963. In the recommendations for teachers of initial classes (1-4) of eight-
class primary school an important role of the garden in education about nature was
pointed out. It is an area of observation and practical classes [10, page. 39]

"Open-air schools" (outdoor schools)

The idea of "open-air schools", originally established for health reasons, originates from
sanatories functioning in Europe in the second half of the 19th century, where the fresh
air and sunlight have been previously used (with various effect) to treat tuberculosis.
It was also used to strengthen endurance of the weakened and easily infected children
through the construction of open-air schools in Great Britain in the first half of the 20th
century. In 1940 there were 155 "open-air" schools in Great Britain, which were created
to improve both health of the students, their results in education and development of so-
cial abilities referring to the assumptions of scout movement and the ideas promoted by
Kurt Hahn — Outward Bound ' and practical classes 4].

Aspen House was one of such schools in which students in 1930 were learning in classes
that had floor, roof, desks and a blackboard, but separated from the environment only
with low railing — without walls. In the summer sunlight freely reached students, whereas
during the rainy days children sitting near the railing could easily reach outside and touch
the rain. Students learning in the 50's of the 20th century in the Uffculme School de-
scribed their memories in the book entitled: "A Breath of Fresh Air". Words of one stu-
dent deserve special attention: "Each class had its own little plot to do gardening - there
were competitions to grow flowers. They were happy days and the teachers were all very
good - they went to a lot of trouble for us. In winter | remember snowballing and dressing
up for Christmas plays." [17]. Students also spent a lot of time on the terrain around
the school — during sport classes, but also cultivating school gardens, beekeeping, which
was then very popular, servicing weather stations, observing and sketching the nature,

' Outward bound (OB) is an international, non-profit, independent outdoor-education organization with
approximately 40 schools around the world and 200,000 participants per year. Outward bound programs aim to
foster the personal growth and social skills of participants by using challenging expeditions in the outdoors. The
first Outward Bound school was opened in Aberdovey, Wales in 1941 to Kurt Hahn, and Lawrence Holt with the
support of the Blue Funnel Line.
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weaving wicker baskets, handling carpentry works in wood and metal. If it was possible,
lessons were not performed in the "open-air class,” but outside. Chairs and desks were
placed under the trees, in the middle of a meadow, or even in public parks. Unfortunately,
the "open-air schools" movement died out at the turn of the 50's and 60’s of the 20th cen-
tury, due to general improvement of health condition of the society at that time [17].

\ Ao
Fig. 1. Development concept of school's garden (view for the playground) Source: Malicka N., Area develop-
ment plan for the playground by the Special Care Educational Centre in Pita. Engineer's thesis written under the
supervision of M. Rzeszotarska-Patk, ZUT, Szczecin 2013.

Ryc. 1. Koncepcja zagospodarowania ogrodu szkolnego (widok na plac zabaw) Zrédto: il. Malicka N., Projekt
zagospodarowania terenu placu zabaw przy Specjalnym OS$rodku Szkolno-Wychowawczym w Pile. Praca
inzynierska pod kierunkiem M. Rzeszotarskiej-Patka, ZUT, Szczecin 2013.

3. THE POSSIBILITY TO REALIZE THE CONCEPT OF INTEGRATIVE SCHOOL YARD
ON THE EXAMPLE OF SELECTED PROJECTS

3.1. Project on the management of premises of a Specjalny Osrodek Szkolno-
Wychowawczy (Special Pedagogic and Educational Centre) in Pita [12,13]

Specjalny Osrodek Szkolno-Wychowawczy (Special Pedagogic and Educational Center)
in Pita is an institution created for children and teenagers with mental impairment of vari-
ous degrees which because of their disability cannot attend school at the place of resi-
dence. The primary idea of this institution is the good of the child as well as preparation to
non-dependent participation in social life and integration with the environment depen-
dently on one’s potential. Project on the management of the premises has been devel-
oped in cooperation with the management and pedagogues working in the Centre, so that
their requirements and suggestions regarding recreation space are fulfilled and that it is
appropriate for the youngest children (even several month-old ones) as well as for the y-
outh learning in Centre. A free composition system designed gave the school premises
a character of an enormous garden influencing a number of senses in a multidirectional
manner for the development of students. Currently, multi-coloured borders of an irregular
shape all around the premises were filled with plants with diverse leaf texture, contrasting
colours of fragrant flowers to influence on various senses of students. Several functional
areas have been separated on the school premises, among which special attention
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should be paid to: children's playground, a fresh air classroom and the school utility gar-
den.

The composition of the playground refers to a traditional board game system where
we move around on the marked out route — path made of colourful squares of pavement
leading to the "finish line" — which is the fountain (Fig. 1). The area of the playground has
been divided into three zones, intended for children in various ages (1 — children aged
from 3 months to 3 years, 2 — children aged 4 to 10 years, 3 — teenagers) The main ele-
ment of the playground's composition — a path winding between zones has been de-
signed using diverse pavement: from colourful squares made of synthetic Childsplay
pavement, to the natural ground grass, gravel, river stone and rifled wooden planks.
This allowed creating a path strongly stimulating sense of touch and eyesight. The terrain
in the area for the youngest children has been formed in different sized hills covered with
colourful Childsplay pavement, encouraging children to climb and roll and also large
sandpit. The whole area of the playground is surrounded by fragrant mixed borders
(mock orange "Aureus", common ninebark "Luteus" and "Diabolo”, wild thyme and
"Doone Valley”, parma violet, clove, etc.), small trees giving shade, but also a "material”
to play (Globosum maple keyfruits, so called "noses™, rowan fruits, fragrant flowers
of Meyer lilac "Palibin"), as well as seasonal plantings of fragrant herbs (English lavender,
salvia officinalis Tricolor, salvia nemorosa, peppermint) and strawberries and wild straw-
berries placed in containers in each zone.

Fig. 2. Development concept of school's garden (aerial view) Source: Area development plan for the Special
Care Educational Centre in Pita. Master's thesis written under the supervision of M. Rzeszotarska-Patka, ZUT,
Szczecin 2014.

Ryc. 2. Koncepcja zagospodarowania ogrodu szkolnego (widok ogdlny) Zrédto: il. Malicka N., Projekt zagospo-
darowania terenu przy Specjalnym Osrodku Szkolno-Wychowawczym w Pile. Praca magisterska wykonana pod
kierunkiem M. Rzeszotarskiej-Patka, ZUT, Szczecin 2014 r.

Design of a fresh air classroom refers in its form to a colourful clock, which made it possi-
ble to easily separate and divide the interior using the element of daily functioning
in the world (Fig. 2, 3). On the other hand, kitchen garden and the orchard are located
in the vicinity of a "green classroom "are to help to acquire knowledge about plants but,
first of all, give satisfaction from the up keeping works performed on their own and affect
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senses of smell, flavour and touch in a specific way. Kitchen garden was designed
in the form of raised wooden borders that make up keeping of the plants easier.

ks it Ml il _ |
Fig. 3. Development concept of school's garden (air classroom — clock) Source: Malicka N., Area development
plan for the Special Care Educational Centre in Pita. Master's thesis written under the supervision of M. Rzeszo-
tarska-Patka, Szczecin 2014.
Ryc. 3. Koncepcja zagospodarowania ogrodu szkolnego (klasa plenerowa — zegar) Zrédto: il. Malicka N., Pro-
jekt zagospodarowania terenu przy Specjalnym Osrodku Szkolno-Wychowawczym w Pile. Praca magisterska
wykonana pod kierunkiem M. Rzeszotarskiej-Patka, Szczecin 2014 r.

3.2 Project on the management of premises of the Public Primary School in Gte-
bokie in Szczecin [18, 6]

The Public School in Gtebokie is located in a residential district, in the suburbs of Szcze-
cin in the neighbourhood of a forest and lake. Because of its location it has natural values
to create places that are integrative and friendly for the child which additionally strength-
ens small character of this institution. The school began its operations in 1948. Initially,
it was located in a residential building and from the beginning it was focused on innova-
tive teaching methods, using connections of human with nature, and later elements of e-
cology, implemented, among others, during lessons on fresh air. Subsequent years
brought decision about construction of a new building of the school, financed by the Min-
istry of Education, from funds intended for experimental school. Design of a ground floor
school by Engineer Architect Janowski adapted to the nature of residential estate was
completed in 1960. The building based on a model of Swedish schools is built in accor-
dance with pavilion system — each classroom has own pavilion with didactic classes
room, locker room and own class garden. Such pattern must have caused quite a sensa-
tion 60 years ago and until this day it represents inspiration for realization of institutions
of this type.
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Currently, innovative teaching methods implemented years ago, using the idea of "out-
door education”, are realized in curriculum. However, management of a school yard and
class gardens, despite the modernisation works done in recent years requires some ar-
rangement and investment works, including design, which would fully use integrative
potential of this place. The renovated sports part of the area fulfils its functions, however
the recreational part located on the side of the entrance definitely needs to be developed
anew, just like the school area gardens arranged by the students, only but a few of which
do not require any changes.

It seems beneficial to introduce a children's garden to the development plan for the rec-
reational part of the courtyard as it could be an interesting alternative to a typical play-
ground. The proposed concept of a garden combining fun with education has been based
on the elements used in garden therapy.

The elements of water used in the development plan and placed on an island of sand use
therapeutic potential of being exposed to water. Construction games, stimulated
as a result of interaction between sand and water, develop creativity and manual skills
and encourage cooperation, interaction and a sense of being in a group. It has also been
suggested to include a sensory based on a circular concept, the selection of materials
and accompanying plants for which would affect various senses. Plants stimulating the
sense of hearing include tall grass (Chinese silver grass, Japanese fountain grass and
Himalayan birch). Sense of smell is affected by: English dogwood, summer lilac and Eng-
lish lavender. Plants that are eye-catching include numerous species with interesting
flowers, leaves or fruits (e.g. Chinese magnolia, honeysuckle, golden chain tree, panicle
hydrangea, Japanese meadowsweet). A lot of attention while selecting the plants was
devoted to their leisure values so that the species included in the children's garden were
particularly liked by kids and readily used during games (e.g. common snowdrop, large-
leaved lupin, garden phlox, cowslip, currant, 'Beskid' raspberry, blackberry, black-eyed-
Susan, common sage, lamb's ear, sweet violet).

Ogrod dzwieku
g

Fig. 4. Development concept of school's garden (view for the garden of sound) Source: Stankiewicz t.., Devel-

opment plan for the school class gardens. Engineer's thesis written under the supervision of M. Czalczynska-

Podolska, ZUT, Szczecin 2016.

Ryc.4 .Koncepcja zagospodarowania ogrodu szkolnego (widok na ogréd dzwieku) Zrédto: il. Stankiewicz t..,
Projekt zagospodarowania szkolnych ogrédkéw przyklasowych. Praca inzynierska pod kierunkiem M. Czat-
czynskiej-Podolskiej, ZUT, Szczecin 2016.
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The class gardens consist of nine pavilions surrounded by walls with the space arranged
in a shape resembling a square of approximately 6.5 m x 6.5 m. Parents and students
attempted to modernize a few of them, however with no significant knowledge of plants
and no deeper analysis of needs. The proposed concepts of garden development are an
attempt to create a space for integration that could be an interesting alternative
for a place to conduct selected classes as well as could constitute an important place
for each class — modelled by and for a specific group of children. At the same time, an
attempt was made to show the richness of opportunities created by such places, each
of which is built with a different theme in mind and maintains its own special nature and
character. In the Garden of Flavours, the theme is based on the sense of taste which
is supposed to be stimulated by edible plants, e.g. raspberry and chokeberry shrubs,
apple trees growing in columns and planned in four pots, as well as plants with edible
flowers or fruits in the wooden boxes. The Garden of Sound stimulates the sense of hear-
ing using various sounds generated while walking on specifically diversified surfaces and
by musical elements installed around the garden, such as gong and bells as well as deli-
cate hum of a small water element and the rustle of tall grass. In the garden, there is also
a place for a hanger where children hang their own handmade bells. The inspiration for
the Garden of Forest was a Douglas fir already growing in the garden. Other plants and
materials were selected so as to resemble a forest. The Garden of Herbs with a new sur-
face was supplemented with boxes filled with aromatic herbs. In the Garden of Touch,
it has also been suggested to include a therapeutic path delivering various sensations
(heat, cold, light stinging, roughness) and a table for gardening purposes adapted to
the needs of children with reduced mobility as well. The possibility of running practical
gardening classes, as a result of engaging children in working together, will strengthen
their sense of bond and integration in a group. The Garden of Colours was suggested
to be arranged inside a space covered with monochromatic, dark wooden surface. Inten-
sive colours introduced in the form of pots filled with plants and garden furniture will ener-
gize and warm up the interior. The Secret Garden is meant to arouse curiosity and stimu-
late the need to explore, mainly as a result of using unusual plant species. The garden
will be filled with a scent of chocolate and strawberries coming from the plantings of mint.
There will be also plants of surprising appearance, e.g. hart's-tongue fern. The Garden
of Conversations, compared to other gardens, is distinguished by a slightly different func-
tion — this space, neighbouring the principal's office and the teachers’ lounge, has been
arranged in such a way so as to ensure a calm and cosy place for parent-teacher confer-
ences as well as a place of rest (Fig. 4,5).

The adopted solutions benefiting from the sensory qualities of selected plant species and
materials combined with shaping a friendly space with educational qualities for everyone
will enable to create a diverse and, above all, an inclusive school courtyard. The garden
character of the space, which has to be taken care of and which can be shaped on one's
own, creates opportunities for building a space within which the students feel like they are
the hosts.
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Fig. 5. Development concept of school's garden (view for the forest garden) Source: Stankiewicz t.., Develop-
ment plan for the school class gardens. Engineer's thesis written under the supervision of M. Czalczynska-
Podolska, ZUT, Szczecin 2016.

Ryc. 5. Koncepcja zagospodarowania ogrodu szkolnego (widok na ogrdd lesny) Zrédto: il. Stankiewicz &..,
Projekt zagospodarowania szkolnych ogrédkéw przyklasowych. Praca inzynierska pod kierunkiem M. Czaf-
czynskiej-Podolskiej, ZUT, Szczecin 2016

4. CONCLUSIONS AND SUMMARY

School courtyard, most often developed as a space combining sports and representative
functions, does not create the opportunities to stimulate the comprehensive development
of a child and to inspire different forms of play, including the activities based on coopera-
tion and teamwork. However, using more plants and their sensory qualities already at
the stage of designing constitutes the basis for stimulating interactions of a child with
the space and creating a familiar space resembling a home garden in which edible plants
play the crucial role. Utility gardens release the sense of being a host and within a com-
munity, whereas leaving certain spaces with functions that are not clearly defined by
ready-made devices gives ground to adaptations and is an opportunity to create a space
which is constantly engaging and encourages the visitors to explore and discover things
anew.

The concepts of developing the area around the Special Care Educational Centre in Pita
as well as the Public Primary School in Gtebokie district in Szczecin, are merely attempts
to show the ways of using the three crucial components to create an inclusive school
courtyard: cognitive processes, flexibility and the integrativeness of the space. Developed
spaces, as a result of using edible plants, sensory qualities of materials and specific plant
species as well as considering the activity of children in shaping the space, gain an inclu-
sive and educational character and create a valuable alternative to a typical way of de-
veloping school areas.
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MOZLIWOSCI KREACJI INTEGRACYJNEGO POI?WORKA SZKOLNE-
GO NA PRZYKLADZIE WYBRANYCH PROJEKTOW ZAGOSPODA-
ROWANIA TERENOW SZKOLNYCH

1. WSTEP

Podwdrko szkolne na ogét zagospodarowane bywa jako teren tgczacy funkcje sportowg
z mniej lub bardziej rozwinietg funkcjg reprezentacyjng i rekreacyjng, znajdujgca realiza-
cje najczesciej pod postacig urzgdzeh zabawowych i elementéw matej architektury.
W Polsce ogréd szkolny, definiowany przez Mitkowskg i Siewniaka jako ,typ ogrodu dy-
daktycznego i rodzajowego zaktadany przy szkofach w celach wychowawczych i szkole-
niowych”, w ktérym uczniowie wykonujg prace ogrodowe w ramach zaje¢ szkolnych
[14, str. 252], stanowi rzadkosé. Do$¢ monotonne zagospodarowanie terenéw szkolnych,
ktorych wyznacznikiem w ostatnich latach staty sie orliki i place zabaw pod postacig kilku
urzagdzen ustawianych na kolorowej bezpiecznej nawierzchni, realizowane m. in. w ra-
mach programu Radosna Szkota, trudno ocenia¢ jednoznacznie pozytywnie, biorgc pod
uwage koniecznos$¢ zapewnienia warunkow dla wszechstronnego rozwoju dziecka i réz-
norodnych form zabaw [3, str. 47-48], a tym bardziej petnienia przez nie roli integracyjnej.

Tymczasem podwodrko szkolne rozumiane jako domena dzieci, dzieki wykorzystaniu wia-
sciwosci zabawy cechuje naturalny potencjat integracyjny, a nawet terapeutyczny, ktéry
wydaje sie by¢ realizowany w niektérych krajach Europy Zachodniej i w Stanach Zjedno-
czonych w znacznie wiekszym zakresie. Podwérka szkolne wykorzystujace w zagospo-
darowaniu m.in. idee jadalnych podwdrek szkolnych (edible schoolyard), przygodowych
placow zabaw oraz opartg na zatozeniach pedagogiki przyrody koncepcje nauczania
poza klasg i w Srodowisku naturalnym (outdoor education), zwiekszajg mozliwosci stymu-
lowania wszechstronnego rozwoju dzieci.

Zmiany w zagospodarowaniu terenéw szkolnych i kreacja cho¢by w ich czesci ogrodu,
wydajg sie koniecznoscig. Jak zauwaza Anna Kossobudzka: ,Zmiany architektoniczne
Sszkoty z wielu przyczyn sg trudne do przeprowadzenia, mozna wiec podjgc probe prze-
ksztatcenia Srodowiska przyszkolnego tworzgc ogrod szkolny. Jest to przedsiewziecie
bardzo absorbujgce: wymagajgce od grona pedagogicznego i ucznibw czasu, energii
oraz inwestycji finansowych, jesli jednak nie zabraknie entuzjazmu, to trudnosci te sg do
pokonania, a korzysci dla uczniow, nauczycieli, rodzicow a nawet lokalnej spotecznosci
i tworzonej przez nich wspdlnoty mogg by¢ ogromne. Ogréd umozliwia uczniom, cho¢ po
czeSci stworzenia takiej szkoly, o jakiej marzg” [9]. Korzysci takiego rozwigzania (spo-
teczne i edukacyjne) wydajg sie bezsprzeczne, zwlaszcza jesli ogréd szkolny nie bedzie
zagospodarowany wyfgcznie z punktu widzenia wartosci biologicznych i ekologicznych.
Niestety jezeli ogréd szkolny bywa realizowany, to aranzuje sie go jako rodzaj dodatko-
wej, wydzielonej, plenerowej sali dydaktycznej przystosowanej do obserwacji natury
i pewnych zjawisk przyrodniczych. Wynika to ze sposobu jego definiowania. Ogréd szkol-
ny okreslany jest zwykle jako dziat pracowni biologicznej i srodowiskowej [19, str. 341-
353], teren zielony wokot szkoty [8, str. 4] i ,zielone laboratorium” [11, str. 102-106].
Przy takim jednak ujeciu marginalizacji ulega rola spoteczna przestrzeni, a integracyjny
potencjat ogrodu nie jest w petni wykorzystywany.

Biorgc pod uwage istniejgce za granicg tendencje w zagospodarowaniu podwérek szkol-
nych i mozliwosci ich odziatywania na dziecko, korzystne wydaje sie oparcie zagospoda-
rowanie podwédrka szkolnego na trzech zintegrowanych komponentach: poznawczosci,
elastycznosci i integracyjnosci przestrzeni [4] i kreacja go w postaci przestrzeni o charak-
terze ogrodowym, urozmaiconej programowo i funkcjonalnie, ktéra mogtaby stanowi¢
ciekawg i wartoscig alternatywe dla powszechnego sposobu zagospodarowania terendw
szkolnych.
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Celem artykutu jest pokazanie mozliwosci wykorzystania dziatania wskazanych kompo-
nentéw (poznawczosci, elastycznosci i integracyjnosci przestrzeni) pod postacig prze-
strzeni ogrodowych dla kreacji integracyjnego podworka szkolnego, ktére odziatywanie
dla stymulowania wszechstronnego rozwoju dziecka, tgczytby z dziataniem integracyjno-
terapeutycznym, przeciwdziatajgc zjawiskom wykluczenia z grupy réwiesniczej i osamot-
nienia.

2. KSZTALTOWANIE TERENOW SZKOLNYCH W UJECIU HISTORYCZNYM

Od poczatkéw XIX wieku realny obowigzek szkolny wprowadzano w wiekszosci syste-
mow prawnych: w 1819 r. w Prusach, w 1869 r. w Austrii, w 1872 r. w Japonii, w 1876 r.
w Wielkiej Brytanii, w 1882 r. we Francji, a w latach 1848-1918 w Stanach Zjednoczo-
nych. W Polsce po raz pierwszy obowigzek szkolny wprowadzita I1zba Edukaciji Publiczne;j
w Ksiestwie Warszawskim w 1808 r., a 7 lutego 1919 wydano dekret o obowigzku szkol-
nym, ktory wprowadzat obowigzkowa 7-letnig szkote powszechng dla wszystkich dzieci
od 7. do 14. roku zycia [16]. Pojawienie sie obowigzkowego i powszechnego szkolnictwa
wymusito w wielu krajach dyskusje o problemach z codziennym funkcjonowaniem miej-
sca nauczania. Jedng z poruszanych wowczas kwestii byty tereny przyszkolne i sposéb
ich zagospodarowania z uwzglednieniem miejsc do zabawy i zaje¢ gimnastycznych.
Dziatka szkolna miata stuzy¢ rekreacji podczas zaje¢ szkolnych, oferowa¢ miejsce do
spedzania czasu po lekcjach, ale rowniez przycigga¢ ucznidéw na teren szkoty [5, str. 34].
Poczatkowo skupiano sie gtéwnie na aspektach zwigzanych z wychowaniem fizycznym
(ruch turnerski), a realizowane przy szkotach na przetomie XIX i XX wieku pierwsze place
zabaw, oparte byly na urzadzeniach wzorowanych na urzgdzeniach do ¢wiczen gimna-
stycznych [3, str. 75].

Boisko turnerskie

Rozwdj zainteresowania wychowaniem fizycznym w XIX w., wptyngt w znaczgcym stop-
niu na sposob zagospodarowania dziatki szkolnej. Duzg role w upowszechnianiu kultury
fizycznej odegrafa dziatalnos¢ ruchu turnerskiego, ktéry wywodzit sie ideologicznie z kultu
rycerskiego i nawigzywat do tradycji patriotycznych. Jednak w potowie XIX wieku ulegt
stopniowej ewolucji w kierunku regularnych ¢wiczen fizycznych. Juz w 1811 r. w Hasen-
heide koto Berlina Friedrich Ludwig Jahn utworzyt pierwsze boisko do ¢wiczen, zwane
Turnplatz (niem. Turnen — gimnastyka), na ktérym mtodziez uprawiata konkurencje lek-
koatletyczne, gimnastyke na przyrzadach, zapasy i r6zne gry sportowe. Wkrétce boisko
z Hasenheide stato sie wzorem dla innych tego typu obiektow [21, str. 139]. Ogdlna ten-
dencja panujgca w tym czasie w Europie, by rozwija¢ sprawnos¢ ruchowa, site i zrecz-
nos¢ dla rozwoju zdrowego (fizycznie i psychicznie) spoteczenstwa, przyczynita sie do
faktu, ze w szkotach zaczeto wprowadzaé do programéw zajecia z gimnastyki. Boiska
turnerskie zas, urzgdzane z pomocg cztonkdéw i sympatykdéw tego ruchu, szybko przenik-
nety do zagospodarowania placéw publicznych i podwérek szkolnych, stajgc sie wzorcem
dla zagospodarowywania terendw dla dzieci [2].

Szkolne ogrody uzytkowe

Historia zaktadania ogrodow warzywno — owocowych na dziatkach szkolnych siega kon-
ca XIX w. Po raz pierwszy zorganizowano taki ogréd w Bostonie w 1891 r. U schytku XIX
w. funkcjonowato w Stanach Zjednoczonych juz kilkadziesiagt tysiecy miejskich ogrodow
szkolnych. Ich popularno$¢ zwigzana byta z falg masowej emigracji ludzi ze wsi do miast
w poszukiwaniu zatrudnienia, co byto wynikiem rozwoju wielkoprzemystowego rolnictwa.
Ogrody przy szkotach miaty zapewni¢ dzieciom utracony kontakt z przyrodg, ale tez po-
moc w ksztaltowaniu odpowiedzialnosci, wspétpracy i sity charakteru. W 1917 r. powstata
w Stanach Zjednoczonych z inicjatywy Ministerstwa Wojny organizacja The U.S. School
Garden Army, ktorej celem byto zapewnienie odpowiedniej ilosci zywnosci w czasie trwa-
nia | wojny swiatowej w Europie i kryzysu gospodarczego w USA. Motto organizacji
brzmiato: ,Ogréd dla kazdego dziecka. Kazde dziecko w ogrodzie” (A garden for every
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child. Every child in a garden) [1]. Utylitarny charakter szkolnych ogrodéw uzytkowych nie
umniejszat ich wartosci spotecznych i waloréw dydaktycznych.

W poczgtkach XX w. ogrody szkolne zaktadano juz w catej Europie. W okresie miedzywo-
jennym powstata w Polsce inicjatywa zaktadania przyszkolnych ogrodéw botanicznych.
Ukazywaly sie wéwczas liczne publikacje na ten temat, wsrdd ktorych nalezy wymienié
najbardziej znane ,Ogrody szkolne" W. Szafera, a takze ,Zielnik i muzeum botaniczne"
B. Hryniewieckiego (1922), ,Spis i ugrupowania roslin dla przyszkolnych ogrodéw bota-
nicznych" E. M. Potegi (Czasopismo Przyrodnicze 1930) oraz ,Cwiczenia i obserwacje
biologiczne w ogrodzie" J. Antoniewicz (1936). Najwiekszym propagatorem zakfadania
ogrodéw szkolnych byt Wiadystaw Szafer, jednak idea ta nie zyskata sobie wielkiej popu-
larnosci.

Ankiety przeprowadzone w réznych typach szkét przez Kossobudzkg na poczatku XXI w.
wykazaty niestety, ze obecnie tylko niewielki ich odsetek — ok. 5% posiada ogréd szkolny.
Analiza wynikéw ankiet wykazata, ze funkcjonujg one nadal, jako przestrzeh edukacyjna,
bedgca uzupetnieniem pracowni biologicznej, ale petnig rowniez role przestrzeni rekre-
acyjnej [9].

Szkolna dziatka doswiadczalna

W 1954 roku Ministerstwo Oswiaty wydato ,Instrukcje w sprawie szkolnej dziatki do-
Sswiadczalnej’, w ktérej postulowano organizowanie ogrodéw przy wszystkich szkotach
podstawowych, liceach ogolnoksztatcacych, zaktadach ksztatcenia nauczycieli i wycho-
wawczyn przedszkoli, mtodziezowych domach kultury, domach harcerza, domach dziec-
ka oraz domach wczaséw dziecigcych [7]. W Instrukcji okreslono minimalng wielko$¢
terenu, rozplanowanie itematyke zajeC lekcyjnych oraz pozalekcyjnych powigzanych
z programem nauczania przedmiotu biologia. Zalecano réwniez, aby plony uzyskiwane
ze szkolnej dziatki byly przeznaczane na dozywianie mtodziezy. Podobne dziatania prak-
tykowano rowniez w Zwigzku Radzieckim, gdzie Rada Ministrow wydata w 1947 r. spe-
cjalne zarzadzenie, na mocy ktérego szkotom poczatkowym, siedmioklasowym i srednim
przydzielano dziatki o powierzchni od 0,5 do 2,0 ha. Réwniez, w wydanym przez Mini-
sterstwo Oswiaty w 1963 r. ,Programie nauczania osmioklasowej szkoly podstawowe;j”
zwracano uwage na znaczenie poznawcze i wychowawcze pracy w ogrodzie. W zalece-
niach dla nauczycieli klas poczatkowych (I-1V) osmioklasowe]j szkoty podstawowej wska-
zano na wazng role w nauczaniu przyrody dziatki szkolnej, bedgcej terenem obserwaciji
i zaje¢ praktycznych [10, str. 39]

»Oopen-air schools” (szkoly na swiezym powietrzu)

Idea ,open-air schools”, zaktadanych pierwotnie ze wzgledéw zdrowotnych, wywodzi sie
z sanatoridéw, funkcjonujgcych na terenie Europy w drugiej potowie XIX w., w ktorych
przebywanie na swiezym powietrzu i sSwiatlo stoneczne byly uzywane (z ré6znym skut-
kiem) do leczenia gruzlicy. Zostato to rowniez wykorzystane w Wielkiej Brytanii w pierw-
szej potowie XX w. do wzmacniania odpornosci ostabionych i czesto chorujgcych dzieci
poprzez budowe ,szkot na swiezym powietrzu” (open-air schools). W roku 1940 istniato
w Wielkiej Brytanii 155 ,open-air schools”, ktére powstawaty zaréwno dla poprawy zdro-
wia uczniéw, jak i ich wynikbw w nauce oraz rozwoju kompetencji spotecznych, nawigzu-
jac do gaiozeh ruchu skautowskiego i idei propagowanych przez Kurta Hahna — Outward
Bound “ [4].

Jedng z takich szkot byt Aspen House, w ktérym uczniowie uczyli sie w 1930 roku w kla-
sach posiadajgcych podtoge, dach, tawki i tablice, ale oddzielonych od otoczenia jedynie
niskg balustradg — bez $cian. Latem promienie stoneczne swobodnie docieraly do

? Outward Bound (OB) jest miedzynarodows, niezalezng organizacja promujaca edukacje plenerowg (outdoor
education) zrzeszajgca okoto 40 szkét z roznych krajow i 200 tysiecy cztonkéw. Celem organizacji jest promo-
wanie indywidulanego rozwoju i kompetencji spotecznych poprzez wycieczki terenowe. Pierwsza szkota Ou-
tward Bound zostata otwarta w Aberdovey w Walii w 1941 przez Kurta Hahna i Lawrence Holt.
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uczniow, podczas gdy w deszczowe dni dzieci siedzgce w skrajnych rzedach mogty bez
przeszkdd wystawi¢ na zewnatrz reke i zmoczy¢ jg. Uczniowie uczeszczajgcy w latach
50. XX w. do szkoty w Uffculme opisali swoje wspomnienia w ksigzce pod tytutem:
»A Breath of Fresh Air’. Na uwage zastugujg zwtaszcza stowa jednej z uczennic: "Each
class had its own little plot to do gardening - there were competitions to grow flowers.
They were happy days and the teachers were all very good - they went to a lot of trouble
for us. In winter | remember snowballing and dressing up for Christmas plays." [17].
Uczniowie spedzali réwniez bardzo duzo czasu na terenie wokot szkoty — na zajeciach
sportowych, ale rowniez uprawiajgc przyszkolne ogrody, zajmujac sie bardzo popularnym
wowczas pszczelarstwem, obstugujgc stacje pogodowe, obserwujac i szkicujgc nature,
wyplatajgc wiklinowe koszyki, zajmujac sie pracami stolarskimi i w metalu. Jesli tylko byto
to mozliwe, lekcje odbywaly sie nie w ,klasie na sSwiezym powietrzu”, ale na zewnatrz.
Krzesta i biurka byty ustawiane pod drzewami, posrodku tgki, czy nawet w parkach pu-
blicznych. Niestety, ruch “open-air schools” wygast na przetomie lat 50. i 60. XX w., z po-
wodu ogdlnego polepszenia stanu zdrowia spoteczenstwa w tym czasie [17].

3. MOZLIWOSCI REALIZACJI KONCEPCJI INTEGRACYJNEGO PODWORKA
SZKOLNEGO NA PRZYKLADZIE WYBRANYCH PROJEKTOW

3.1. Projekt zagospodarowania terenu przy Specjalnym Osrodku Szkolno-
Wychowawczym w Pile [12,13]

Specjalny Osrodek Szkolno-Wychowawczy w Pile jest placdwkg stworzong dla dzieci
i mtodziezy z uposledzeniem umystowym réznego stopnia, ktére z racji swej niepetno-
sprawnosci nie mogg uczeszcza¢ do szkolty w miejscu zamieszkania. Nadrzedng ideg
placéwki jest dobro dziecka oraz przygotowanie, w miare jego mozliwosci, do samodziel-
nego udziatu w zyciu spotecznym, w integracji ze srodowiskiem. Projekt zagospodarowa-
nia terenu zostat opracowany we wspotpracy z dyrekcjg i wychowawcami pracujgcymi
w Osrodku, tak aby spetni¢ ich wymagania oraz sugestie dotyczgce przestrzeni rekreac;ji
i zabawy odpowiedniej zaréwno dla najmtodszych dzieci (nawet kilkumiesiecznych), jak
i mtodziezy uczacej sie w Osrodku. Zaprojektowany swobodny uktad kompozycyjny nadat
terenowi dziatki szkolnej charakter wielkiego ogrodu oddziatujgcego na szereg zmystow
i w sposob wielokierunkowy na rozwoj wychowankéw. Obecne na catym terenie wieloko-
lorowe rabaty o nieregularnym ksztalcie zostaly obsadzone roslinami o zréznicowanej
fakturze lisci, kontrastowych kolorach pachngcych kwiatéw tak, aby oddziatywac na rézne
zmysty wychowankoéw. Na terenie dziatki szkolnej wydzielono kilka stref funkcjonalnych,
wsrod ktorych na szczegolng uwage zastuguja: plac zabaw dla dzieci, klasa na swiezym
powietrzu oraz szkolny ogrdd uzytkowy.

Uktad kompozycyjny placu zabaw nawigzuje do tradycyjnego ukfadu gry planszowej, po
ktorej poruszamy sie wytyczong trasg — sciezkg zbudowang z kolorowych pdél nawierzchni
prowadzgcej do ,mety” — fontanny (Ryc. 1.). Teren placu zabaw zostat podzielony na trzy
strefy, przeznaczone dla dzieci w réznym wieku (I — dzieci w wieku od 3 miesiecy do 3 lat,
Il — dzieci w wieku 4 do 10 lat, Ill — nastolatki). Giéwny element kompozycyjny placu —
Sciezka wijgca sie pomiedzy strefami zostata zaprojektowana przy uzyciu zréznicowanej
nawierzchni: od kolorowych pol wykonanych z nawierzchni syntetycznej Childsplay, po
naturalne poditoze trawiaste, zwir, kamien rzeczny oraz drewniane deski ryflowane. Po-
zwolito to na stworzenie $ciezki silnie stymulujgcej zmyst dotyku oraz wzroku. Teren
w strefie dla najmtodszych dzieci zostat uformowany w r6znej wielkosci wzniesienia po-
kryte kolorowg nawierzchnig Childsplay, zachecajgce dzieci do zabawy we wspinanie
i swobodne turlanie sie oraz duzg piaskownice. Caly teren placu zabaw otoczony jest
pachngcymi rabatami mieszanymi (jasminowiec wonny ‘Aureus”, pecherznica kalinolistna
‘Luteus” i ‘Diabolo’, macierzanka piaskowa i ‘Doone Valley’, fiotek wonny, gozdziki, itp.),
niewielkimi drzewami dajgcymi cien, ale réwniez ,material” do zabawy (,noski” klonu zwy-
czajnego ‘Globosum’, owoce jarzgbu pospolitego, pachngce kwiaty lilaka Meyera ‘Pali-
bin’), a takze sezonowymi nasadzeniami z pachngcych zi6t (lawenda waskolistna, szat-
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wia lekarska ‘Tricolor’, szatwia omszona, mieta pieprzowa) oraz truskawek i poziomek
w pojemnikach ustawionych w kazdej ze stref.

Projekt klasy na swiezym powietrzu nawigzuje formg do kolorowego zegara, co pozwolito
w tatwy sposob wydzieli¢ i podzieli¢ wnetrze przy wykorzystaniu elementu codziennego
funkcjonowania w $wiecie (Ryc. 2, 3). Z kolei, warzywnik oraz sad zlokalizowane w sa-
siedztwie ,zielonej klasy” majg pomaga¢ zdobywac¢ wiedze na temat roslin, ale przede
wszystkim dawac¢ satysfakcje z samodzielnie wykonywanych prac pielegnacyjnych i wpty-
wac w szczegolny sposob na zmysty wechu, smaku i dotyku. Warzywnik zostat zaprojek-
towany w formie wyniesionych drewnianych rabat utatwiajgcych pielegnacije roslin.

3.2 Projekt zagospodarowania terenu przy Publicznej Szkole Podstawowej na Gte-
bokiem w Szczecinie [18, 6]

Publiczna Szkota na Gtebokiem zlokalizowana jest w willowej dzielnicy, na obrzezach
Szczecina, w sgsiedztwie lasu i jeziora. Z racji swojej lokalizacji posiada naturalne walory
tworzenia integracyjnego i przyjaznego dla dziecka miejsca, ktéry dodatkowo wzmacnia
niewielki charakter placowki. Szkota ktéra rozpoczeta dziatalno$¢ w 1948 roku i poczat-
kowo miescita sie w zwyktym budynku mieszkalnym od poczatku ukierunkowana byta na
innowacyjne metody nauczania, wykorzystujgcych zwigzki cztowieka z naturg, a z cza-
sem elementy ekologii, realizowane m.in. pod czas lekcji odbywajgcych sie na swiezym
powietrzu. Kolejne lata przyniosty decyzje o budowie nowej siedziby szkoty, sfinansowa-
nej przez Ministerstwo Oswiaty z funduszy na szkoty eksperymentalne. Projekt partero-
wej szkoty autorstwa inz. arch. Janowskiego dostosowany do charakteru osiedla willowe-
go zrealizowano w 1960 roku. Wzorowany na modelu szkét szwedzkich budynek oparto
na systemie pawilonowym — kazda klasa w ramach wiasnego pawilonu otrzymata sale do
zaje¢ dydaktycznych, szatnie i wtasny ogrodek przyklasowy. Takie rozplanowanie prawie
60 lat temu musiato wzbudzi¢ niematg sensacje i po dzien dzisiejszy moze stanowic in-
spiracje dla realizacji tego typu placéwek.

Aktualnie, zainicjowane przed laty innowacyjne metody nauczania wykorzystujgce idee
"outdoor education" znajdujg realizacje w programie nauczania. Samo jednak zagospo-
darowanie podworka szkolnego i ogrédkow przyklasowych pomimo poczynionych w o-
statnich latach prac modernizacyjnych wymaga pewnych prac porzadkowych i inwesty-
cyjnych, w tym projektowych, ktére w peini wykorzystatyby potencjat integracyjny tego
miejsca. Odnowiona czes¢ sportowa terenu spetnia swoje funkcje, jednak znajdujgca sie
od strony wejsciowej czes¢ rekreacyjna zdecydowanie wymaga nowego zagospodaro-
wania, podobnie jak ogrédki przyklasowe urzgdzane przez ucznidw, z ktérych tylko nie-
liczne nie wymagajg zadnych zmian.

Korzystne wydaje sie wprowadzenie do zagospodarowania czesci rekreacyjnej podwor-
ka, ogrodu dziecigcego ktory mogtby stanowi¢ ciekawg alternatywe dla typowego placu
zabaw. Zaproponowana koncepcja ogrodu fgczgcego zabawe z edukacja, oparta zostata
na elementach wykorzystywanych w ogrodoterapii.

Wykorzystane w zagospodarowaniu elementy do wodg, umieszczone na piaszczystej
wyspie, wykorzystujg terapeutyczne mozliwosci odziatywanie wody. Stymulowane za$
w efekcie wspotdziatania piasku i wody zabawy konstrukcyjne rozwijajgce kreatywnosgé,
umiejetnosci manualne zachecajg do kooperaciji, wspotdziatania i poczucia bycia w gru-
pie. W ogrodzie zaproponowano tez sciezke sensoryczng na planie kota, ktérej doboér
materiatow i towarzyszgcych jej roslin oddziatuje na ré6zne zmysty. Wérdd roslin stymulu-
jacych zmyst stuchu znalazty sie trawy wysokie (Miskant chinski, Rozplenica japohska
i Brzoza pozyteczna). Na zmyst zapachu oddziatywaé beda: JaSminowiec wonny, Budleja
Dawida i Lawenda waskolistna. Wsréd roslin przykuwajacych wzrok znalazio sie wiele
gatunkéw o ciekawych kwiatach liSciach lub owocach (np. Magnolia posrednia, Wicio-
krzew pomorski, Ztotokap Waterara, Hortensja bukietowa, Tawuta japonska). Duzo uwagi
w doborze roslin poswiecono wartosci ludycznej roslin tak, by w ogrodzie dzieciecym
znalazly sie gatunki szczegdlnie lubiane przez dzieci i chetnie wykorzystywane w zaba-
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wie (m.in. Sniezyczka przebisnieg, Lubin trwaty, Floks wiechowaty, Pierwiosnek lekarski,
Przeczka jadalna, Malina 'Beskid', Jezyna bezkolcowa, Rudbekia owlosiona, Szatwia
lekarska, Czysciec wetnisty, Fiotek wonny).

Ograédki przyklasowe stanowi dziewie¢ zamknietych Scianami pawilonéw przestrzeni na
planie zblizonym do kwadratu o boku okoto 6,5 m. W kilku z nich rodzice i uczniowie pod-
jeli proby modernizacji, jednak bez wiekszej znajomosci roslin i gtebszej analizy potrzeb.
Zaproponowane koncepcje zagospodarowania ogrodkow sg prébg stworzenia przestrze-
ni integracyjnych, ktére mogtyby stanowic¢ ciekawg alternatywe miejsca dla prowadzenie
wybranych zaje¢, a takze stanowi¢ wazne dla kazdej klasy miejsce — ksztatltowane przez
konkretng grupe dzieci i dla dzieci. Jednoczes$nie starano sie pokazaé bogactwo mozli-
wosci w stworzeniu takich miejsc, z ktérych kazde zachowuje swojg wtasng specyfike
i charakter, budowany na bazie innego motywu przewodniego. W Ogrodzie Smaku mo-
tywem tym zmyst smaku, ktéry stymulowa¢ majg rosliny jadalne, wsréd ktorych znalazty
sie m.in. krzewy owocowe maliny i aronii, jabtonie rosngce kolumnowo, ktére zaplanowa-
no w czterech donicach, zas w drewnianych skrzyniach znalazly sie rosliny o kwiatach lub
owocach jadalnych. Ogréd Dzwieku pobudza zmyst stuchu poprzez réznorodne dzwieki
wytwarzane podczas chodzenia po specjalnie urozmaiconych pod tym katem nawierzch-
niach oraz zainstalowane w ogrodzie elementy muzyczne jak gong i dzwoneczki, a takze
delikatny szum niewielkiego elementu wodnego i szelest wysokich traw. W ogrodzie zna-
lazto sie tez miejsce na rodzaj wieszaka na ktérym dzieci zawieszg witasnorecznie wyko-
nane dzwonki. Dla Ogrédu Lesnego inspiracje stanowity rosngce w nim juz daglezje.
Pozostate rosliny i materiaty dobrano tak by nawigzywaty charakterem do las. W Ogro-
dzie ziolowym posiadajgcy nowg nawierzchnie, uzupetniono o skrzynie z aromatycznymi
ziotami. W Ogrodzie dotyku zaproponowano sciezke terapeutyczng dostarczajgcych roz-
norodnych odczué (ciepto, zimno, lekkie ktucie, chropowato$¢) oraz stét do prac ogrodni-
czych dostosowanych réwniez do potrzeb dzieci niepetnosprawnych ruchowo. Mozliwo$¢
prowadzenia praktycznych zaje¢ z ogrodnictwa dzieki angazowaniu dzieci do wspélnej
pracy, wzmochi poczucie wiezi i integracji w grupie. Ogréd barw zaproponowano we wne-
trzu pokrytym jednobarwng, ciemng nawierzchnig drewniang. Intensywne barwy wprowa-
dzone pod postacig donic z roslinami i mebli ogrodowych ozywig i ocieplg wnetrze. Ta-
jemniczy Ogrod ma rozbudzaé ciekawos¢ i pobudza¢ do eksploracji przede wszystkim
dzieki wykorzystaniu niebanalnych gatunkéw roslin. W ogrodzie wyczuwalny bedzie za-
pach czekolady i truskawki pochodzacy z nasadzeh miet. Znajdg sie w nim tez roslin
zaskakujgce wygladem jak np. jezycznik zwyczajny. Ogréd rozmow na tle pozostatych
ogrédkow wyrdznia nieco inna funkcja — przestrzen ta sagsiadujgca z gabinetem dyrektora
i pokojem nauczycielskim zostata zaaranzowana tak, by petni¢ role spokojnego, kameral-
nego miejsca spotkan nauczyciela z rodzicami i wypoczynku (Ryc. 4, 5).

Przyjete rozwigzania wykorzystujgce sensoryczno$¢ wybranych gatunkéw roslin i mate-
riatdbw w potgczeniu z ksztattowaniem przyjaznej dla wszystkich przestrzeni, posiadajgcej
walory edukacyjne, pozwoli na uzyskanie urozmaiconego, a przede wszystkim integra-
cyjnego podworka szkolnego. Ogrodowy charakter przestrzeni, o ktérg trzeba dbac i kto-
rg mozna samodzielnie ksztattowa¢, otwiera mozliwosci do budowy przestrzeni, ktorej
uczniowie czujg sie gospodarzami.

4. WNIOSKI | PODSUMOWANIE

Podwoérko szkolne najczesciej zagospodarowane, jako przestrzeh tgczaca funkcje spor-
towe z reprezentacyjnymi nie daje mozliwo$ci na stymulowanie wszechstronnego rozwoju
dziecka i pobudzanie r6znorodnych form zabaw, w tym takze aktywnosci opartej na ko-
operacji i wspotpracy. Jednak wykorzystanie juz na etapie projektowania wiekszej ilosci
roslin i ich sensorycznego odziatywania stanowi podstawe dla stymulowania interakciji
dziecka z przestrzenia, kreacji swojskiej przestrzeni o charakterze ogrodu domowego,
w ktorym kluczowg role odgrywajg rosliny jadalne. Ogrody uzytkowe wyzwalajg poczucie
bycia gospodarzem i wspdlnoty, podczas gdy pozostawienie w zagospodarowaniu terenu
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pewnych przestrzeni o funkcji niezdefiniowanej do kohca poprzez gotowe urzadzenia,
pozostawia pola dla adaptacji i jest szansg na stworzenie przestrzeni stale ciekawej, za-
checajgcej do eksploracji i odkrywania wcigz od nowa.

Koncepcje  zagospodarowania terenu przy Specjalnym  Osrodku  Szkolno-
Wychowawczym w Pile oraz przy Publicznej Szkole Podstawowej na Gtebokiem
w Szczecinie stanowig proby pokazania wykorzystania trzech kluczowych dla budowy
integracyjnego podworka szkolnego komponentéw: poznawczosci, elastycznosci i inte-
gracyjnosci przestrzeni. Kreowane przestrzenie dzieki wykorzystaniu jadalnych roslin,
sensorycznego odziatywania materiatdw i dziatania konkretnych gatunkéw roslin,
uwzglednienia aktywno$ci dzieci w ksztattowaniu przestrzeni nabierajg charakteru inte-
gracyjnego i edukacyjnego, stanowigc wartosciowg alternatywe wobec typowego zago-
spodarowania terendéw szkolnych.
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