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STRESZCZENIE

W opracowaniu wskazano motywacje do stworzenia metody nauczania
projektowania architektonicznego ProgrEs®, takze jej podstawowe elementy
skltadowe i probe integrowania teorii i praktyki w procesie edukacji. Poszczegélne
sktadniki programowe metody wdrazane byty w wybranych pracach studenckich,
oferujac krytyczna analize metody i mozliwosci jej oddzialywania na catosciowo
rozumiane curriculum.
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ABSTRACT

In the paper the method of teaching architectural design — ProgrEs® - is described
with motivations behind its implementation. Selected contents and an attempt to
integrate theory and practice in process of education is discussed. Particular
programmatic elements, implemented in the course of students' works, allow for
critical analysis and evaluation of the impact on the entire curriculum.
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W niniejszej pracy chciatbym przyjrze¢ sie problemowi elementéw programowych
w curriculum widzianych przez pryzmat relacji miedzy sferg zawodowg i akademicka.
W Swietle procesu zainicjowanego przez Deklaracje Bolonska z 1999 roku, a takze przez
powigzane z nig ideowo kolejne dokumenty, formujace pozadany przez europejskie
gremia ksztatt edukacji uniwersyteckiej, co skutkuje nadal wdrazanymi przemianami
programéw nauczania, sposobow ksztatcenia i uzyskiwania poréwnywalnosci rezultatéw
(Akdzer, 2005: 142-143)1, relacje te stajg sie jeszcze wazniejsze. Wprawdzie sama
deklaracja nie odwotuje sie do problematyki inicjacji zawodowej i wykorzystania w ten
sposob potencjatu naukowego nabytego w drodze nauczania, ale wyraznie podkresla
w preambule stuzebnos¢ wiedzy na rzecz spoteczenstwa oraz zrozumienie
i uszanowanie wymogow srodowiska naturalnego, w szczegolnosci dla 2ycia2. Czym jest
0$ zgtebianej wiedzy, jak nie opisem procesow przeksztatcajgcych nasze otoczenie
i determinujacych wybrane aspekty zycia czlowieka, czesto kosztem przyrodniczych
komponentéw srodowiska?

Jak definiuje to Younés, architektura tkwi w dwoch nurtach arystotelejskiej koncepcii
nauki — praktycznym i poietycznym — i taczenie tych dwu elementéw wymaga duzej
elastycznosci w uksztaltowaniu wspofczesnego programu nauczania, zaréwno ze
wzgledu na wzrost komplikacji zakresu problemowego architektury, jak i ze wzgledu na —
paradoksalnie — usztywnienie struktur edukacyjnych i ich fragmentacjes, ktéra nawet jesli
ma swoje zalety, to istotnie rozrywa proces dydaktyczny utrudniajac pielegnowanie
elementy waznego, a pomijanego w postulatach bolonskich deklaracji, to jest
koniecznosci refleksji nad funkcjonowaniem obranej dyscypliny i kontemplacji wtasnego
w niej miejsca w trakcie curriculum.

Dziatalnos¢ zawodowa, niezaleznie od tego czy dla przedstawicieli Swiata nauki jest czy
nie jest w catoksztatcie utozsamiana z dyscypling naukowa, z pewnoscig stanowi obszar
intensywnej analizy, miejsce formowania sie i testowania zréznicowanych koncepc;ji
teoretycznych. Zdolno$¢ do dzielenia sie¢ zdobytg wiedza najczesciej przektada sie na
formowanie osobowosci miodych architektow — studentéw. W tym kregu zwigzanym
z przeptywem informaciji, jej przetwarzaniem i sitg oddziatywania na poglady nowych
pokolen Anderson widzi trudng do przecenienia odpowiedzialnos¢ Swiata nauki®.
Wprawdzie to podbudowa naukowa dostarcza¢ moze architektowi swiezych impulséw do
rozwigzywania problemow pojawiajacych sie w dziatalnosci zawodowej, wskazywac nowe
kierunki eksploracji, ale ostatecznie rzutujac na decyzje podejmowane przez
uprawiajgcego zawod projektanta dzieli wspomniang odpowiedzialnos¢ za jakos¢
fizycznej przestrzeni. Podobne przekonanie podziela Marvin, zwracajac uwage na silny
zwigzek i znaczaca ilos¢ osiagnie¢ w stymulowaniu przez system wiedzy
architektonicznej powstajacej na uniwersytetach transformacji i budowania potencjatu
profesji architektonicznej do szybkiej adaptacji zmiennych uwarunkowan cywilizacyjnychs.

Obejmuje to takze silne zmiany, jakie nieustannie towarzysza szczegodlnie tak wrazliwej
dyscyplinie. Zmiany te, jak dostrzegamy, dotycza wiasciwie wszystkich aspektow
architektury. Poczawszy od narzedzi, przez metody pracy, organizacje pracy, modyfikacje
pryncypidw i kwestionowanie dotychczasowych wartosci spotecznych, kulturowych, po
redefiniowanie samej dziedziny.

! Akdzer (2005: 142-143).

2The Magna Charta of European Universities, 18 wrzesnia 1988,Bolonia, pkt. 2 i 3 preambulty.
% Younés (2006: 35-36).

* Anderson (2004: 36-37).

® Malecha (2006: 24-25).
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Pora jednak oderwac sie od szerokiego tta, na ktérym rysujg sie zaréwno podpowiedzi
dla dziatan dydaktycznych jak i zagrozenia dla nich. Jako ze dyskutujemy tu o problemie
nazywanym czesto relacjaq profession-academia (zawdd-uczelnia), warto spojrzec
réwniez z bardzo przyziemnej perspektywy rynku architektonicznego, realiéw krajowe;j
praktyki zawodowej oraz zderzenia z tymi realiami absolwenta uczelni.

Statystycznie niewielka grupa absolwentéw podejmuje dalsza edukacje, ktéra
w strukturze wprowadzonej Deklaracjg Bolonskg okreslana jest jako trzeci stopien,
a wigze sie z promocjg i aspirowaniem do tytutu naukowego. Ci, ktérzy zamykajg
pozyskang podbudowe teoretyczng w wiedzy wynoszonej w toku 5 lat nauki bedg zatem
skoncentrowani na profesji i w dziataniu materializowa¢ bedg poprawnie lub wadliwie
wszystkie koncepcje, systemy wartosci (lub ich brak), poglady (lub ich brak),
transmitowane na rozwigzania architektoniczne. W zasadzie, w mys| zatozen systemu
adept po piecioletnim cyklu ksztatcenia jest juz przygotowany do wypetniania zadan
zawodowych, bo przeciez trzeci stopien ksztatcenia koncentruje sie na badaniach,
poszukiwaniach o odleglejszej od praktyki naturze. Ocena przygotowania do realizac;ji
zadan zawodowych po pierwszym i drugim stopniu ksztatcenia jest niestety negatywna.

Najbardziej wyraziste staje sie zjawisko rozdzwieku skutku dydaktyki w sytuacji
dokonywania naboru przez podmioty realizujace zadania komercyjnee. | nalezy to
stwierdzi¢ nawet biorac pod uwage specyfike réznic miedzy procesem nauczania
akademickiego, ktérego w niniejszych rozwazaniach nie zamierzam sprowadzaé¢ do
swoistego preludium przed rozpoczeciem aktywnosci zawodowej, a procesem
przyswajania umiejetnosci zwigzanej z funkcjonowaniem w rzeczywistych
uwarunkowaniach profesji. Problem rysuje sie co najmniej w kilku zakresach relacji
miedzy studentem i catoksztattem zjawisk zwigzanych z edukacja;

— nieumiejetno$¢ wigzania wiedzy z réznych przedmiotéw wystepujacych w curriculum
w jeden spdjny obraz problemow architektonicznych,

— nieumiejetnos¢ wigzania wiedzy z jednego przedmiotu taczacej kreatywne
wykorzystanie teorii w praktyce (przekfadanie podstaw teoretycznych np. w ramach
aplikacji projektowych),

— nieaktualnos¢ lub nieadekwatnos¢ przekazywanej wiedzy w relacji do potrzeb
wspolczesnej architektury (w szczegoélnosci, cho¢ nie tylko, dotyczy to kwestii
inzynierskich; w przestarzatych niektérych programach do dzis wpaja sie studentom
np. potrzebe liczenia belki lub stupa zelbetowego, podczas gdy nie przekazuje sie
skutecznie informacji o nowoczesnych systemach konstrukcyjnych, ich specyfice,
charakterystyce pracy i zaletach w okreslonych zastosowaniach projektowych),

— niewlasciwie skonstruowany i nieczytelny system kryteriow oceny pracy studenckiej,
czesto premiujgcy arbitralnie wybrane skfadniki pracy (np. zagadnienia formalne,
albo sposob prezentacji graficznej),

— dogmatyczny sposéb przekazywania wiedzy, eliminujacy zdolnosci krytycznej
analizy i indywidualizacji wnioskowania przez studentéow, przywotujacy jako
aksjomatyczne albo publikacje nestoréw (majace wielkg wartosé¢, ale w relacji do
wspotczesnej teorii i uwarunkowan odlegte nieraz i o 40-60 lat), albo subiektywny
system wartosci prezentowany przez danego prowadzgcego (np. preferujacego
okreslong stylistyke architektoniczna),

® Whnioski, prezentowane tutaj, s w znacznej mierze pochodna obserwacji umiejetnosci zawodowych
prezentowanych przez absolwentéw w trakcie prowadzenia wtasnej praktyki architektonicznej, ale ich Zzrédtem
pomocniczym sg relacje wielu architektow nie zwigzanych z pracg akademicka. Warto dodaé, ze prowadzac
praktyke w Poznaniu miatem do czynienia z absolwentami z réznych uczelni w kraju: naturalnie z Poznania, ale
takze z Wroctawia, Gdanska, todzi, Krakowa, Szczecina i Bydgoszczy.
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— relacje miedzyprzedmiotowe doprowadzajace do obnizenia poziomu umiejetnosci
bazujgcych na wyobrazni przestrzennej i braku czynnego wykorzystywania tej
umiejetnosci w opracowaniach wykonywanych podczas studiéw,

— marginalizowanie probleméw branzowych w projektowaniu architektonicznym,
— marginalizowanie probleméw prawnych w projektowaniu architektonicznym,

— brak spdjnosci w pokazywaniu relacji pomiedzy zasadami funkcjonowania
planowania przestrzennego i jego wplywu na architekture i urbanistyke,
a projektowaniem architektonicznym i urbanistycznym,

— niedostateczne eksponowanie roli funkcji i funkcjonalnosci, jako wymagalnej cechy
projektowanych obiektow (czeste sprowadzanie problemu funkcjonalnosci do
upakowania wymaganych pomieszczen bez wpajania zrozumienia technologii
obiektu),

Jeden z wyzej wymienionych mankamentoéw obecnego curriculum dostrzegany jest
w skali globalnej (a wiec problem ten jest chyba globalnym). Jak podkresla to Bucholz,
zarazem akademik i praktykujacy architekt, wspéiczesnos¢ nie moze oznaczac
przyzwolenia na odrzucenie tych metod zaréwno nauczania jak i mysSlenia
architektonicznego, ktére sag najbardziej naturalnym, najmniej zakiéconym sposobem
komunikowania sie projektanta z samym sobg, podejmowania nieustajacej analizy
poszukiwan tak doskonale integrujacych intencjonalnosc¢ z intuicjg. Dla Bucholza zrédiem
kryzysu jest zaprzepaszczenie wtasnie tych podstawowych umiejetnosci, zastgpienie ich
niedoskonale substytuujgcymi technikami pracy7. | nie mozna tu moéwi¢ o nostalgicznym
podejsciu do kwestii warsztatu architekta, tylko o deprecjonujacej ten warsztat tendenc;ji
do zastepowania narzedzi lepszych (na danym odcinku pracy architekta) gorszymi tylko
dlatego, ze wydajg sie nowoczesniejsze — a tak dzieje sie w przypadku wypierania
szkicow, rysunkow odrecznych (zwtaszcza koncepcyjnych) i modeli (makiet) wirtualnymi,
komputerowymi wytworami. Ale pamieta¢ nalezy o tym, ze cytowana wypowiedz
Bucholza siega poza warsztat zwigzany z reprezentacjq przestrzeni i stara sie puentowac
zty stan konwersji wyobrazenia na przestrzen i vice versa.

Opisywane zjawisko nie dotyczy oczywiscie wszystkich studentéw. Odnosi sie do
przecietnej — studenta ani wyjatkowo zdolnego, ani tez wyjatkowo zapdznionego
w przyswajaniu wiedzy. Czy mozna szybko zaradzi¢ omawianej sytuacji? Bez
fundamentalnych zmian systemowych na szczeblu centralnym poczastzy8 wydaje sie to
niezwykle trudne i, jestem o tym przekonany, kazde srodowisko uczelniane podjeto
w réznej mierze wlasne zmagania z powyzszym problemem, z réznymi skutkami
zaleznymi od obranych metod i zakresu przeprowadzanych zmian, ale i od realnych
mozliwosci limitowanych wzgledami tak programowymi, jak kadrowymi. Takg
fragmentaryczng prébe podjeto réwniez w Bydgoszczy, w ramach wybranych zaje¢
projektowych oraz programu dyplomowego na pierwszym stopniu ksztatcenia.

System ProgrEs® wdrozono w Instytucie Architektury i Urbanistyki Wydziatu
Technologicznego Wyzszej Szkoty Gospodarki w Bydgoszczy w bardzo ograniczone;j
postaci, zaczynajac od zaje¢ zwigzanych z projektowaniem obiektéw ustugowych,
a pewne elementy doprowadzajgc do seminarium dyplomowego i opracowan prac
dyplomowych inzynierskich.

" Bucholz (2006: 42; 44).

® Trzeba przyznac, ze w tej materii nastgpit znaczacy postep polegajacy na zmianie wymogdéw zwigzanych
Zz minimami programowymi, ktérych sposoéb sformutowania znaczaco przyblizyt ich ogding forme do
rzeczywistych potrzeb edukacji architektonicznej. Niemniej pozostaje do zagospodarowania rozlegty obszar
wytycznych zwigzanych z opanowywanymi umiejetno$ciami, konieczno$¢ sprecyzowania relacji miedzy
przedmiotami kierunkowymi i podstawowymi. Niewystarczajace i nie do konca jednoznaczne jest rowniez
okreslenie miniméw zwigzanych z przedmiotami projektowymi i sposobem dystrybucji punktow kredytowych.
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IIl. 1. Elementy systemu ProgrEs® w toku opracowywania projektu semestralnego lub dyplomowego,
aut. R. Baretkowski, 2001-2009.
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IIl. 2. Ewaluacja pracy semestralnej / dyplomowej w ProgrEs®, aut. R. Baretkowski, 2001-2009.

System koncentruje sie na wspieraniu procesu dydaktycznego na wybranych polach.
Ze wzgledu na zasieg funkcjonowania programu — zaledwie kilka przedmiotow
realizowanych w Zaktadzie Teorii i Projektowania Architektonicznego — mozna byto
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realizowac jedynie potowicznie kilka elementow zmodyfikowanej w ten sposob dydaktyki.
Po pierwsze wprowadzono, niestety nie do konca skutecznie, stopniowe weryfikowanie
postepu w pracy projektowej, ktére w przypadku projektéw semestralnych realizowane
byto w formie 2-3 minutowej prezentacji publicznej, a w przypadku pracy dyplomowe;j
wigzane bylo z mozliwoscig kontynuowania pracy na nowym etapie jej zaawansowania
(zatwierdzenie stanu zaawansowania). Po drugie, system wprowadzit wielokryterialng
ewaluacje pracy, oparta na znormalizowanym systemie dwunastu podstawowych
elementéow skfadowych oceny, podzielong na pule kryterialne — ten skitadnik udato sie
wdrozy¢ w catosci. Stanowi on zaréwno odniesienie dla przeprowadzania oceny prac
projektowych, jak i wytyczng dla opracowujacego projekt studenta, ktéry dzieki temu
moze polega¢ na pryncypialnych zatozeniach projektu i rozumie¢ pojecie jakosci
oczekiwanej przez oceniajgcego lub oceniajgcych. Ewaluacja przeprowadzana jest przez
prowadzacego, ale w sprzyjajacych okolicznosciach jest rozszerzana o ocene
reprezentantéw "Swiata profesjonalnego”, czyli gremium odbiorcow rozumiejacych
zadanie projektowe, nie pomija naturalnie samooceny studenta, wystepujgcej co najmniej
w ramach kazdego z wazniejszych, wyréznionych etapéw opracowywania projektu.

Po trzecie program eksponuje zagadnienie funkcji rozumiane przez pryzmat zatozen
technologicznych, a wiec dynamicznych zmiennych zachodzacych w obiekcie pod
wptywem jego uzytkowania, dla ktérych zostat powo+any9. Po czwarte program narzuca
sposob eksponowania kwestii inzynierskich, ich koordynacji w ramach projektu. Jest to
niezwykle wazne dla rozumienia relacji wigzacych poszczegolne branze (takze
w urbanistyce) oraz do budowania prawidtowego wizerunku roli architekta, ujawniajacej
sie na styku architektury i kwestii inzynierskich. Ten element realizowany jest
dynamicznie i, moim zdaniem, wymaga indywidualnego uzgadniania zakresu
"branzowego" zaangazowania studenta. Po pigte, system promuje rozwigzania
kompleksowe wigzace prace architekta z okreslonymi realiami formowania rozwigzania
architektonicznego, ktére na przyktad wynikaja z zatozen projektu dyplomowego
ksztattowanego per analogia do programow komercyjnych lub zleceh uzyskiwanych
w ramach procedur ustawy Prawo zamodwien publicznych. Polega to miedzy innymi na
sprecyzowaniu zatozen co do formy nie ograniczajgcych inwencji projektanta, ale
wskazujgcej mu umowny punkt widzenia "zamawiajgacego”, w tym takze na kontekst
przestrzenny odczytywany wyprzedzajgco w stosunku do podjecia krokow projektowych
przez dyplomanta. Same analizy przedprojektowe obejmowaé tu muszg dedykowane
czynno$ci — zalezne od funkcji, kontekstu przestrzennego i potencjalnych mozliwosci
inwestycyjnych na danym obszarze .

Ostateczng weryfikacjg przyjmowanych zatozen systemu ProgrEs® jest rezultat w postaci
jakosci powstatych opracowan, z ktérych w szczegolnosci prace dyplomowe ukazujg
koncowy stan formowania sie "zawodowej" tozsamosci miodego adepta architektury.

Przyktadem takiego opracowania moze by¢ projekt galerii handlowej w Inowroctawiu".
Projekt ten, stanowigcy prace dyplomowag inzynierska, realizuje program dla funkcji dotad
nieobecnej w Inowroctawiu, dostosowujac program funkcjonalny do zapotrzebowania
miasta. Projekt rozpoczeto od analizy rynku zwigzanego z handlem
wielkopowierzchniowym oraz analizy potencjalnych lokalizacji odpowiadajacych temu
typowi funkcji, zatem dobrze skomunikowanych zaréwno jes$li chodzi o komunikacje

° Analogicznie rzecz przedstawia sie w przypadku projektowania urbanistycznego, planowania przestrzennego
czy innego przedmiotu — technologia obiektu, jego czesci, przestrzeni placu, zespotu budynkéw czy catej czesci
miasta moze by¢ analizowana pod katem zréznicowanych oddziatywan, jakie majg by¢ w tej przestrzeni
realizowane. To wtasnie te czynniki stajg sie punktem wyjscia do sformutowania poprawnej decyzji projektowe;j.
"% Tu postuze sie przyktadem, wyrazajacym koniecznosé racjonalizowania tematéw projektowych przez ich
programowe ograniczanie — np. eliminacje tematéw wielkoprzestrzennych w odlegtych od duzych aglomeracji
matych miejscowosciach.

" Praca dyplomowa inzynierska Beaty Druzkowskiej pt. "Galeria miejska jako element ksztattowania wizerunku
miasta. Centrum kulturalno-handlowe w Inowroctawiu" wykonana w 2008 roku w IAU, WT, WSG w Bydgoszczy.
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indywidualng, jak zbiorowg. Dopiero na tej podstawie uformowano ogolne zatozenia co
do gabarytéw obiektu, wyselekcjonowano miejsce zdatne do wprowadzenia inwestyciji,
a takze okreslono kontekst i preferencje przestrzenne dla galerii. Niewatpliwie forma
architektoniczna jest zwarta i pozbawiona nadmiernych ekstrawagancji, niemal
powtarzajgca geometrie dostepnego terenu, z uwzglednieniem potrzeb formowania
otoczenia i obstugi komunikacyjno-transportowej. Projekt uszanowuje tez relacje do
obstugiwanego organizmu miejskiego oddajgc do uzytkowania dwukondygnacyjny obiekt,
powigzany zaréwno z jednymi z wazniejszych ulic Inowroctawia, jak i funkcjonujacy
w oparciu o potozone po drugiej strony ulicy duze osiedle mieszkaniowe. Réwnie istotne
jest poprawne rozwigzanie wskaznika powierzchniowego, udostepnienia przestrzeni
sprzedazy w na tyle atrakcyjnej formule, na ile pozwala na to ograniczona wielko$¢é
obiektu. To, co zastuguje na szczegdlng uwage, to stosunkowo trafny dobdr stylistyki
i wstrzemiezliwos¢ w proponowaniu radykalnych propozycji formalnych, zupetnie
niestosownych przy takim temacie.

IIl. 3. Wyjatek z pracy dyplomowej, aut. B. Druzkowska, IAU WSG w Bydgoszczy, 2008.

Inne cechy skuteczno$ci systemu udaje sie wydobyé z kolejnej pracy dyplomowej,
proponujacej budowe centrum sportow paralotniczych w Nowym Miescie nad WiS+q1 .
Ten projekt realizuje funkcje catkowicie autonomiczng wzgledem tkanki miejskiej.
Pomimo, Zze duze osiedle mieszkaniowe jest tuz obok, odlegte o okoto 200m od
planowanej lokalizacji (ktérg wybrano zaréwno ze wzgledu na pozytywne walory
fizjograficzne, ale i wskazowki Srodowiska osob zajmujgcych sie tymi szczegdlnymi
sportami), tak hermetyczne zatozenie musi odnosi¢ sie przede wszystkim do kwestii
wykorzystania potencjatu naturalnej konfiguracji terenu, minimalizacji wplywu na

"2 Praca dyplomowa inzynierska Aleksandry Turskiej pt. "Centrum sportéw paralotniczych w Nowym Mie$cie
nad Wistg" wykonana w 2009 roku w IAU, WT, WSG w Bydgoszczy.
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cyrkulacje powietrza w obszarze planowanej budowy i w jego otoczeniu. Jest to réwniez
specyficzne centrum grupujace raczej wyselekcjonowang grupe uzytkownikéw, o $cisle
zdefiniowanych potrzebach. Kameralna skala projektu powoduje, ze tym bardziej
uzasadnione staje sie wprowadzenie intensywniejszego zgtebienia uwarunkowan
branzowych zamierzenia projektowego. Stad dyplom eksponuje zatozenia dla wszystkich
podstawowych branz, instalacji c.o., wod.-kan., wentylacji i klimatyzacji, instalacji
oswietlenia, zasilania i uziemienia.
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IIl. 4. Wyjatek z pracy dyplomowej, aut. A. Turska, IAU WSG w Bydgoszczy, 2009

Trzecim przyktadem jest projekt zachodniej pierzei Starego Rynku w Bydgoszczy,
podejmujacy temat niezwykle trudnej interwencji w ztozonym srodowisku przestrzennym,
w ktorym funkcjonujg relikty architektury Sredniowiecznej, nowozytnej, akcenty
wspolczesne, pozostatosci archeologiczne (nie w petni zdiagnozowane), a takze ciagty
proces adaptacji i wprowadzania wspoétczesnych funkcji, a nierzadko i bryt w ten wrazliwy
rejon kujawskiej aglomeracji'>. W tym konkretnym przypadku dziatanie pojedynczego
projektanta jest — jesli w ogdle mozliwe — niezwykle utrudnione, o ile nie wesprze sie go
stosownym planowaniem (nie projektowaniem) zaréwno sposobu ingerencji, jak
i kryteriébw ingerencji i oceny. Autor skutecznie radzi sobie z dystrybucjg znacznej ilosci
funkcji miejskich — obejmujacych rozbudowe urzedu, nowe muzeum, a takze ograniczong
ilos¢ ustugowych funkcji ogélnodostepnych (handel i gastronomia) w parterze, przy
pryncypialnym traktowaniu reliktéw zburzonego w czasie Il wojny Swiatowej kosSciota oraz
spodziewanego narysu murow Sredniowiecznego ratusza stojgcego na srodku rynku.
Rzetelnemu opracowaniu obiektu w jego ujeciu urbanistycznym, z uwzglednieniem wielu
osi widokowych i oddziatywania z pozostatymi pierzejami, towarzyszy przemys$lana pod

" Praca dyplomowa inzynierska Marcina Sajdaka pt. "Zachodnia pierzeja Starego Rynku w Bydgoszczy"
wykonana w 2008 roku w IAU, WT, WSG w Bydgoszczy.
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wzgledem technologicznym catos¢, z rozmieszczeniem urzgdzen technicznych,
przestrzeni obstugowych, szachtéw instalacyjnych, rozwigzaniem ewakuacji, podziatéw
na strefy pozarowe, wreszcie z wprowadzeniem bardzo trudnego w tym miejscu parkingu

podziemnego.

7t ZACHODNIA PIERZEJA STAREGO RYNKU W BYDGOSICIY
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Il. 5. Wyjatek z pracy dyplomowej, aut. M. Sajdak, IAU WSG w Bydgoszczy, 2008.

Nalezy podkresli¢, ze w przypadku praktycznie kazdej z prac, w tym w prezentowanych
przykfadach, ocena prac musiata by¢ indywidualnie organizowana w odmienny sposob.
Nie podejmuje sie tu waloryzacji takiej sytuacji, ktéra wydaje sie by¢ warunkowo
akceptowalna, niemniej wydaje sie to pochodng zréznicowanych czynnikéw, wsréd
ktérych niebagatelng rol? odgrywa wsparcie instytucjonalne wychodzgce poza
przyzwolenie organizacyjne ‘

Na ile ProgrEs® rozwigzuje lub minimalizuje problem rozdzwieku miedzy praktykg
i teorig? Jak wspomniatem wyzej, system nie jest i nie moze by¢ catosciowym
rozwigzaniem, eliminujgcym wszystkie negatywne strony owego zjawiska (chocby
wptywa na to czynnik ludzki), niemniej w istotny sposdb pozwala akcentowac kryteria,
ktére czesto ulegajg zagubieniu, a maja pryncypialne znaczenie. Dziatanie studenta badz
dyplomanta staje sie bardziej odpowiedzialne i zdyscyplinowane. Sam system
wprowadza zresztg mechanizmy, ktére pozwalajg na uniezaleznienie i paralelizacje
waznych procesoéw weryfikacyjnych. | tak, student oceniany jest przez prowadzacego

" Aby wdrozenie systemu stato sie faktem ustabilizowanym, wychodzacym poza ramy eksperymentu,
potrzebne jest oczywiscie wsparcie uczelni, bo organizowanie udziatu na przyktad osob spoza grona kadry
akademickiej wymaga po prostu obstugi i przewidywalnego dziatania z odpowiednim wyprzedzeniem. W
ramach prob ProgrEs® kwestie te byly rozwigzywane na nizszym szczeblu, mozna je wiec uznaé za
akcydentalne, jednak wskazujace na bardzo korzystne mozliwosci uzyskiwania wydzwieku pracy w gronach
pozaakademickich. Udato sie to osiggna¢ w przypadku pracy M. Sajdaka, z bardzo dobrym skutkiem.
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i gremium zewnetrzne, a w przypadku jego braku zaréwno student, jak i prowadzacy
dysponujg zestawem kryteridw, wyznaczajgcych jakos¢ opracowania niezaleznie od
koncowej konkluzji. Opinia prowadzgcego sciera¢ sie powinna (cho¢, jak juz to
wyjasniatem, nie zawsze jest to mozliwe) z opiniami niezaleznymi, co przy pozostawieniu
roli decyzyjnej co do wystawiania noty, zmusza jednak prowadzacego do obiektywizaciji
swoich pogladéw. Cezury ewaluacyjne pozwalajg na wewnatrzprocesowg refleksje ze
strony autora opracowania, utatwiajgc mu opanowanie wielu kwestii — zanim pozostang
nieuswiadomione. Jak sadze, wazniejsze staje sie uformowanie $wiadomosci zaistnienia
okreslonych probleméw i nauczenie zdolnosci do okreslenia kierunku poszukiwan
odpowiedzi na sformutowane problemy, niz szlifowanie zdolnosci rzezbiarskich,
sprowadzajgcych dziatanie architekta do powierzchownego budowania cienkiej powtoki
miedzy wnetrzem i zewnetrzem. Nie jest to wiec zadanie polegajace jedynie na
umozliwianiu rozkwitania talentom, lecz dziatanie hotdujace zasadzie, ze prawdziwy
geniusz nie jest niezbedny, ale jesli ma zaistnie¢, to i tak musi by¢ poprzedzony dobrym
rzemiostem (warsztatem).

Jak stwierdza Misiggiewicz: "Tym co faczy projektowanie i teorie jest wspdlny cel —
petnienie roli stuzebnej wobec architektury. W tej misji kultura umystowa: mariaz intelektu
i intuicji, wnioskowania logicznego i intuicyjnego, racjonalnego i zmystowego budujg
range zawodu architekta"'®. W tym stwierdzeniu zawiera sie nhapomnienie o koniecznosci
pozostawienia pola dla twérczej interpretacji przestrzeni, dla dziatania kreatywnego, dla
poszukiwan niekoniecznie zaplanowanych. Jest tu jednak gleboka przestroga,
wskazujgca na potrzebe osadzenia dziatan architekta, a wiec takze dziatan studenta
architektury, stuzebnych wobec potrzeb spotecznych i kulturowych. Metoda ProgrEs® nie
ogranicza predyspozycji do wykonania projektu wyjatkowego lub niestandardowego
w swych zatozeniach — zmusza tylko do dobrego umotywowania kontrowersyjnych tez,
do odnajdywania wiasciwej argumentacji, ktéra pozwoli obali¢ koncepcje nierozsadne
i przetrwa¢ ideom wartosciowym. ProgrEs® jest autorskg proba korekty procesu
nauczania, prowadzong na waskim wycinku programu dydaktycznego. Jesli nie mozna
budowa¢ pewnych mechanizmoéw odgoérnie, warto to czynié nawet fragmentarycznie i na
wybranych polach.
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